StowARzYszeNIE NAuczyciELl M ATEMATYKI

43-300 Bielsko-Biata, ul. Legionéw 25
NIP: 547-005-36-86

Tel. (33) 816 45 42, Fax (33) 816 45 42
http://snm.edu.pl e-mail: snmbiuro@gmail.com

Bielsko-Biata, 08.12.2016r.

Szanowny Pan
dr hab. Maciej Borodzik
Lider Zespotu ds. Matematyki

Szanowny Panie, przedstawiam uwagi zebrane od cztonkdw SNM, wsrdd ktérych sg nauczyciele
pracujgcy na réznych poziomach edukacji. Jestesmy wspierani przez nauczycieli akademickich (cztonkow
SNM), zajmujacych sie réwniez dydaktyka i metodykag nauczania matematyki.

Konferencja krajowa, ktdrg organizujmy w dniach 10-13 lutego 2017 roku we Wroctawiu bytaby
dobrym miejscem na kolejne dyskusje nad tworzong podstawa programowa.

Uwagi do propozycji podstawy programowej z 30 listopada 2016 (pp2016)

A. Kilka uwagi ogdlnych

1. Wprowadzanie 8 klasowej szkoty podstawowej skraca o rok powszechng edukacje ,,matematyki dla
wszystkich”, z 3+ 3+3 lat na 3+ 3+2 lata. To nie jest powrét do osmioklasowej szkoty podstawowe;j z
poprzedniego wieku. Trzeba mie¢ jasng tego Swiadomos¢.

komentarz: W drugiej potowie XX wieku osmioletnia szkota podstawowa miata znacznie bogatszy w tresci
program nauczania matematyki a ramowy plan nauczania do roku 1992 przewidywat w klasach IV-VIII
(5,5,5,5,4 godzin matematyki tygodniowo) i 13 godzin tygodniowo w trzech latach edukacji
wczesnoszkolnej. W przedstawionym 30 listopada 2016 roku projekcie, podstawa programowa zawiera
mniej tresci szczegétowych, ramowy plan nauczania przewiduje mniej godzin na matematyke w klasach IV-
VIl (4,4,4,4,4) i nie wskazuje liczby godzin na matematyke w edukacji wczesnoszkolnej, pozostawia to
decyzji nauczyciela.

2. Ogdlne cele stawiane nauczaniu matematyki, opisuja powszechnie oczekiwane efekty: osiggniecie
przez ucznia sprawnosci rachunkowej, pewnego poziomu rozumowania matematycznego, rozumienia i
tworzenia tekstéw matematycznych (korzystania i tworzenia informacji matematycznych). Zostaty inaczej
sformutowane (niz w PP2008), tadnie objasniono w kilku miejscach projektu podstawy myslenie konkretne,
abstrakcyjne, krytyczne, rozumowanie, wnioskowanie, dowodzenie, role przyktadu w rozumieniu i
dowodzeniu. Cele wymagaja dopracowania.

Sugerujemy tylko niektére uwagi:


http://nauczycielesnm.blogspot.com/

W okresleniu celu uczenia matematyki na etapie myslenia konkretnego brakuje ucznia (rozwijamy
umiejetnosci rachunkowe ucznia) oraz rozwigzywania problemoéw z zycia codziennego i otoczenia ucznia i
probleméw z innych przedmiotdw z klas IV-VIII...

Ad. I.1. W sprawnosci rachunkowej istotne jest to, by opisane obliczenia pamieciowe, pisemne i z uzyciem
kalkulatora, oraz korzystanie ze wzordw, uczen umiat wykorzystaé¢ w sytuacjach praktycznych (tak jak jest
w PP2008).

Ad.ll. Wnioskowanie, czy rozumowanie i argumentacja? Co jest nadrzedne? Krytyczne myslenie jest
elementem rozumowania i punkt IV. 2 powinien sie chyba znalez¢ w Il, moze takze Ill.4. Brakuje
argumentaciji, jest szczegdlnie potrzebna we wnioskowaniu empirycznym i rozwijaniu myslenia na etapie
konkretnym.

3. W projekcie wprowadzony podziat na ,etap konkretny” (klasy IV-VI) i ,,etap formalny” (VII-VIII)
zaprzecza koniecznosci taczenia w jeden cykl edukacji matematycznej. Podobnie zaproponowane
powtdrzenie i rozszerzenie na koniec klasy széstej (p.2) mozna interpretowac jako ,, docenienie
sprawdzianu”, koniecznosci powtarzania i sprawdzania umiejetnosci, na kolejnych etapach, nie tylko na
koncu edukacji. Rozmieszczenie tresci w poszczegdlnych etapach wymaga rozwainej refleks;ji.

Komentarz: Tresci szczegétowe dla klas IV-VI opisane w punktach od 1-14, ,pozostawiono bez zmian”.
Rzeczywiscie sg wymaganiami z PP2008 (dopisany punkt 9.7) zamienionymi na bezokoliczniki z powodu
wprowadzenia stowa powinien. Wszystko teraz uczen powinien... obliczy¢, stosowacé, zamiast: obliczaé,
stosowacé. Wymaga objasnienia, co to znaczy uczen powinien,.. umie to zrobi¢ samodzielnie? moze zrobi¢?
musi zrobic¢? potrafi to zrobié? wie jak to zrobi¢, ale nie umie? umie to zrobié z pomocg drugiej osoby?; jaki
uczen... kazdy, o przecietnych zdolnosciach, na zakonczenie kazdego etapu ksztatcenia, czy na jej koricu?
(Stowo powinien sugeruje zmniejszenie wymagan i ksztattuje postawe roszczeniowa ucznia, nie zacheca do
samodzielnej pracy.)

Wazniejsza jednak sprawg s dopisane nowe punkty 15, 16 i 17 do realizacji w klasie VI. Tylko tresci w p.
17 maja, charakter powtdrzenia (obliczania pol wielokgtow). Tresci p.15 obejmujg dziatania na liczbach
wymiernych, dodatnich i ujemnych (?), zapisanych w réznych postaciach (wtgcznie z zapisem dzielenia z
resztg i zapisem rzymskim; nie bardzo jasne, po co w tym punkcie?). Nie jest jasne, czy uczniowie majg juz
wykonywac obliczenia na liczbach wymiernych ujemnych (hasto, pod ktérym kryje sie duzo tresci i
umiejetnosci jest umieszczone w nawiasie). To byto w gimnazjum. Tresci trudne dla uczniéw, wymagajgce
pofaczenia oddzielnie ksztattowanych umiejetnosci dziatan na liczbach, panowania nad nimi, dobierania
strategii obliczen w trudniejszych przypadkach. Jest to kompilacja dwéch dziatéw z gimnazjum (1.1-1.7 i 2.3-
2.4) i przeniesienie na nizszy poziom. Powinny by¢ nadal kontynuowane w klasach VII — VIl i umieszczone w
tresciach PP.

Tresci w p. (15.4) i 16 sg poszerzeniem abstrakcyjnych zagadnien zwigzanych z liczbami naturalnymi w
miejsce rozwigzywania probleméw w kontekscie praktycznym na liczbach wymiernych w postaci
dziesietnej (wskazanych np., w G 1.7). Mozna wtedy rozwigzywac rzeczywiste problemy, bo uczen
dysponuje dziataniami na liczbach dziesietnych i moze korzystaé z kalkulatora. Jest to wazne w
,matematyce dla wszystkich”, pokazuje sens uczenia matematyki.

Bardziej naturalne i logiczne bytoby w klasie VI dotgczenie osi liczbowej i wskazanie zbioréw liczb
spetniajgcych warunki zadane stownie i z uzyciem znaku nieréwnosci (G 2.1, 2.2). Mogtoby to by¢
naturalnym podsumowaniem umieszczania réznych liczb na osi liczbowej. (Symbol nieréwnosci pojawia sie
w postawie EW w poréwnywaniu liczb, nie pojawia sie w podstawie w klasach 4-6. Stad by¢ moze
przekonania wielu nauczycieli, ze nie ma nieréwnosci w szkole podstawowej, a potem trudnosci uczniéw w
szkole ponadgimnazjalnej z przedziatami.)



Realizacja tresci nauczania wskazanych w 1. czesci (p.1-14), spokojna, ze zrozumienia pojec i dziatan,
doprowadzenie do wycéwiczenia koniecznych umiejetnosci i ich utrwalenie, wypetnia catkowicie czas 4
godzin tygodniowo zaplanowanych na uczenie matematyki w klasach 1V-VI.

4.1.W elementarnej geometrii spis tresci rozpoczynaja proste i odcinki.

W zatozeniu podstawa nie sugeruje ukfadu tresci nauczania. Dlaczego tak trudne abstrakcyjne pojecie
prostej, umieszczamy na poziomie etapu myslenia konkretnego, (p.7), a nawet w klasach I-Ill nowej
propozycji podstawy? (Odpowiedz z humorow szkolnych ,,zeby dzieci sie pytaty: ile cm ma mie¢ narysowana
prosta?) Dlaczego nauczania geometrii nie mozna rozpoczynaé od wielokgtow?

4.2 W elementarnej geometrii symetria figur pojawia sie w klasie VIII po sprawdzianie koncowym (p.35.1-
35.2). Wprowadzenie elementdw symetrii jest zbyt pdZzne, wyraznie ukierunkowane na formalne
whnioskowanie, i nie bazuje na wczesdniejszych doswiadczeniach. Cel szczegdétowy 35.1 moze by¢ realizowany
w klasach IV-VI.

Powiekszania i pomniejszania figur w skali nie pojawia sie w propozycji pp2016. Uczert powinien umiec
tylko: (12.8) obliczac rzeczywistq dtugosc odcinka, gdy dana jest jego dtugos¢ w skali oraz dtugosc odcinka w
skali, gdy dana jest jego rzeczywista dtugosc.

Argumenty za wprowadzeniem symetrii figur i figur w skali do klas IV-VI:

Geometria figur ptaskich staje sie na tym etapie ciekawsza dla ucznidw, bardziej konkretna, dostarcza
obserwacji poprzez fizyczne manipulacje (wycinanie figur z papieru i sktadanie figur wycietych, rysowania
figur na kartce w kratke, sktadania figur metodg origami), wymusza rozwdj jezyka matematycznego dziecka,
whioskowanie empiryczne i argumentowanie (poczatkowo dla konkretéw, ale tworzy intuicyjng baze dla
rozumowan ogélnych).

Symetrie i figury powiekszone/ pomniejszone dziecko dostrzega w swoim srodowisku przyrodniczym i
sztuce uzytkowej. Dlaczego tego nie wykorzysta¢ w nauczaniu matematyki wtedy, gdy dziecko jest tym
zainteresowane?

Ksztattowane umiejetnosci w klasach I-1ll nie byty kontynuowane w klasach IV-VI (w podstawie PP2008). W
edukacji wczesnoszkolnej byto i jeszcze jest:

uczen 7.18) dostrzega symetrie (np. w rysunku motyla); rysuje drugq pofowe symetrycznej figury;

7. 19) zauwa:za, Ze jedna figura jest powiekszeniem lub pomniejszeniem drugiej; rysuje figury w
powiekszeniu i pomniejszeniu.)
W nowej propozycji podstawy dla edukacji wczesnoszkolnej usuniete zostaty te tresci.

5. Niektdre tresci z gimnazjum przesuwane sg tatwo, na poziom ponadpodstawowy. Zapoznajac sie z tym
projektem podstawy pp2016 nie znamy projektu podstawy dla szkét ponadpodstawowych. Ramowy plan
nauczania przewiduje tylko 14 godzin tygodniowo matematyki na 4 lata szkoty ponadpodstawowej (czyli np.
4, 3,3, 4) w profilu podstawowym.

Usuwa sie to, czego formalnie nie ma w PP2008 dla szkoty podstawowej i gimnazjum:

- wzory skréconego mnozenia (te ,sztuczki rachunkowe” sg w programie szkoty ponadgimnazjalnej od co
najmniej 2008 roku);

- réwnania pierwszego stopnia z jedng niewiadomg sprzeczne i tozsamosciowe.



Komentarz: Trudno sobie wyobrazi¢ uczenie rozwigzywania réwnan, bez informacji, o tym jakie mogg by¢
rozwigzania takiego réwnania. Bez tego od razu ksztattujemy zte intuicje ucznia.

Zapowiada sie usuniecie niektérych tresci, ale nie usuwa sie faktycznie:
- proporcjonalnos¢ prosta (na poziomie przyktadow) pozostaje w szkole podstawowej (p.25);
- konstrukcje geometryczne, pozostata tylko konstrukcja tréjkata z trzech odcinkéw (p.9.2).

Komentarz: Juz w poprzednich zmianach programodw i podstaw programowych usuwano konstrukcje
geometryczne ale je przywracano nie ze wzgledu na éwiczenie reki w postugiwanie sie cyrklem w
rysowaniu figur, ale uczenie rozwigzywanie problemoéw, analize i dyskusje rozwigzan, rozwijanie myslenia
analitycznego, krytycznego i dowodzenia.

Uwagi do projektu nowej podstawy programowej z matematyki dla klas 4-8 SP

1. Brakujace tresci w aktualnych podrecznikach dla obecnych klas 4-6

Zgodnie z zapowiedziami ministerstwa, nowa podstawa programowa ma by¢ wprowadzana do szkét
stopniowo od roku szkolnego 2017/2018:

2016/2017 2017/2018 2018/2019 2019/2020 2020/2021 2021/2022

v Vv Vi VI VIl
Vi VIl
VIl

Wyjasnienie:

Przy takich zatozeniach reformy trzy roczniki dzieci — tegoroczni széstoklasisci, pigtoklasisci oraz
czwartoklasisci — bedg sie uczy¢ wedtug nastepujgcego schematu:

- do klasy VI wtacznie — wedtug obecnie obowigzujgcej podstawy

- od klasy VIl — wedtug nowej podstawy



,Spotkanie sie” ucznidw uczacych sie z réznych podstaw programowych bedzie stresujace dla uczniéw i dla
nauczycieli. W$réd ucznidw bedg tacy, ktorzy przejda ,,rozszerzenie” i tacy, ktérzy wielu umiejetnosci nie
zdobeda.

Uczniowie, o ktérych mowa, NIE MAJA w swoich podrecznikach do klas IV-VI nastepujacych tresci
(wymienionych w omawianym projekcie w punkcie Il. Powtdrzenie i rozszerzenie):

e Liczby wymierne ujemne [15.1] (zgodnie z komentarzami do obecnie obowigzujgcej
podstawy, w klasach IV-VI takie liczby sie pojawiajg, ale w zasadzie nie ¢wiczy sie dziatan na
nich, zwtaszcza bardziej skomplikowanych rachunkéw — a takie wtasnie pokazano w
przyktadowych zadaniach).

e Rozszerzenie do 3000 zakresu liczb zapisywanych w systemie rzymskim [15.5]
e Obliczanie liczby, ktorej czesc jest podana [15.6]

e Wyznaczanie liczby, ktéra po powiekszeniu lub pomniejszeniu o pewng cze$é pozwala na
uzyskanie danej wartosci [15.7]

e NWDiNWW [16.4]

e Zamiana jednostek pola i objetosci [17.1]

Nie znajda tych tresci réwniez w nowych podrecznikach do klas VII-VIII, bo omawiany projekt ich nie
przewiduje. Kiedy wiec i z jakich materiatdw majg sie tego nauczy¢?

Rowniez w tym kontekscie nalezy wyjasni¢ sens akapitu 4 z punktu |. ZatoZenia wstepne.

Omawiany projekt wydaje sie byé DOCELOWA podstawg dla klas 4-8; niezbedny jest zatem projekt
PRZEJSCIOWY, uwzgledniajacy powyzej opisany problem dotyczacy trzech rocznikdw uczniéw LUB
umieszczenie brakujgcych tresci w podstawie VII-VIII.

2. Cele ksztatcenia

Strony 4-5: W zakresie sprawnosci rachunkowej wymieniony jest cel:
2. Uczern korzysta ze wzordw i przeksztatca je w celu wyznaczenia okreslonej wielkosci

Ktéry punkt w projekcie podstawy zapewnia realizacje tego celu? | w jaki sposdb uczen ma wyznaczaé
okreslong wielko$¢ ze wzoru, skoro zostato usuniete wytgczanie poza nawias jednomianu z sumy
algebraicznej?

3. Etap konkretny

Podstawa programowa klas 4 -6 jest najbardziej przetadowana w stosunku do wszystkich PP w edukacji z
liceum wiacznie. Bez dodatkowych statych lekcji uczniowie nie mieli dobrze utrwalonych potrzebnych
umiejetnosci. W zwigzku z powyzszym rozszerzanie jej nie jest wskazane.

W szkole podstawowej z reguty Dyrekcja dodawata jedng godzine z puli dyrektorskiej, a drugg godzine
nauczyciele przeznaczali z tzw. godzin karcianych. Dlatego nauczyciele i uczniowie mogli by¢ zadowoleni ze
swoich efektow pracy.

Ponadto:



W szkole podstawowej w etapie konkretnym uczen powinien zrozumieé i wyéwiczy¢ umiejetnosci na
konkretach i ilustracjach i mie¢ przekonanie, ze matematyka jest potrzebna w zyciu, uzyteczna. Nie jest
wiec wskazane, by umeczy¢ ucznia np. duzymi mianownikami, liczeniem na duzych liczbach (do tego zaleca
sie kalkulator), czy obliczaniem, jaki dzien tygodnia byt przed wiekami. ( do tego stuzy kalendarz stuletni).
Chodzi o wyrobienie intuicji. W zyciu uciazliwe liczenie dla liczenia jest zupetnie zbyteczne. Nie wykonuje sie
takich dziatan. Przeczy to temu, na co zwracamy uczniom uwage i nad czym pracujemy: matematyka jest
przyjemna (mozna uczy¢ sie bawigc) i potrzebna w zyciu.

Ponizej wskazujemy, co nas niepokoi
1. W punkcie 2.5 sugerujemy dopisanie oraz rozdzielnosci mnozenia i dzielenia wzgledem dodawania

Komentarz: Uczen stosuje rozdzielno$é w obliczeniach dla liczb w podanych przyktadach zadan
235-2; 1000:8. Uswiadomienie uczniowie tego jak mnozy sie sume liczb przez liczbe, bardzo potem
utatwia mnozenie sumy algebraicznej przez jednomian.

2. W zadaniu: Z.2.n) jest liczba ujemna, w wymagania sg w zbiorze liczb naturalnych s. 8

3. W punkcie 4.9) dotyczagcym zamiany utamka zwyktego na dziesietny, w nawiasie jest ,przez
rozszerzanie....” brakuje: ,lub przez skracanie”, np. 9/30=3/10=0,3.

4. W punkcie 6.3 zamiast dziatania odwrotnego jest dziatanie przeciwne. Powinno by¢ , dziatanie
odwrotne”.

5. W zadaniu Z.7.b)jest literdwka ... ,aby odcinek EF byta ....

4. Etap formalny

6. W kontekscie tytutu 18. Przyblizanie i zaokrgglanie jak rozumiec jedyny punkt 18.1. (uczen
powinien) zaokrggla¢ dangq liczbe...?

7. Czym sie rézni punkt 18.1 od punktu 4.11?

8. Punkt 19.1 .... Potegi o wyktadniku catkowitym dodatnim. Przyktadowe zadania (Z19.h) wskazujg na
potrzebe stosowania wykfadnikdw catkowitych ujemnych

9. Punkt 19.5 Potegi o wyktadnikach catkowitych - konieczne jest dopisanie symbolicznej postaci liczby
w notacji wyktadniczej.

10. Punkty 20.1-20.2 Dobre ksztattowanie pojecia pierwiastka, ,,oswojenie z symbolem”, czy konieczne
jest zawezanie tylko do pierwiastkdw kwadratowych (w podstawie z 2008 byty tylko drugiego i
trzeciego stopnia; jak uczen policzy krawedz szescianu, gdy bedzie znat jego objetosc¢?)

11. Punkt 20.3 — dlaczego nie méwimy o pierwiastku z ilorazu?

12. Dlaczego punkty 21. (WyrazZenia algebraiczne...) i 22. (Przeksztatcanie wyrazen algebraicznych) sg
osobnymi punktami?

13. Czy punkty 21.1, 21.3 i 21.4 nie powinny stanowic¢ jednego hasta, sformutowanego w obecnej
podstawie gimnazjalnej jako: (uczen) opisuje za pomocq wyrazen algebraicznych zwigzki miedzy
réznymi wielkosciami?

14. Dlaczego nie ma przeksztatcania wzordw i wyznaczania okreslonej wielkosci z danego wzoru, skoro
jest o tym mowa w celach nauczania (s. 5)?



15. Punkt 21.3 zapisywac zaleznosci miedzy réznymi wielkosciami przedstawione w zadaniach w
postaci ...

16. Punkt 23.) dlaczego podane sg wzory, a nie sugerowanie myslenia w sposdb logiczny? Czy w
Zespole istniej przekonanie, ze wprowadzajgc ,,wzory na procenty” lepiej ich nauczymy? Do takich
zadan warto robic rysunek. Dlaczego bez promili?

17. Punkt 23.3 Dlaczego bez podatku VAT, bez odsetek od lokat i pozyczek? (rozumienie faktow z
otaczajacej rzeczywistosci z wykorzystaniem narzedzi i jezyka matematyki?)

18. Miedzy rownaniami z jedng niewiadoma a uktadem réwnan z dwiema niewiadomymi istniejg
rownania pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi. Czy zaleznosci funkcyjne miedzy dwiema
wielkosciami bedg gdzie$ przewidziane w PP 2016 (brakowato ich w PP 2008)

19. Punkt 25 (Proporcjonalnosc) — o jaka proporcjonalno$é chodzi — wprost, odwrotnie?
20. Czym sie rézni punkt 26.1 od punktu 4.7?
21. Czy znika pojecie odlegtosci miedzy liczbami na osi?

Uwagi do Wtasnosci figur geometrycznych...

Ten punkt wymaga ponownego przemyslenia. Jest najbardziej chaotyczng czescig tej podstawy. Nie
widac koncepcji nauczania planimetrii w klasach 7-8. Punkty 27.1, 27.4, 27.7, 27.14 sprawiajg wrazenie
raczej spisu tresci lub indeksu podrecznika niz haset podstawy programowej. Czy nalezy rozumie¢, ze
uczen ma umie¢ udowodni¢ podane twierdzenia i tylko te? A jesli jakies twierdzenie zostato pominiete w
tej wyliczance, to znaczy ze jest nieobowigzkowe, czy ze go nie ma przez przeoczenie?

22. Punkt 27.14 jest powtdrzeniem tresci z 27.1-27.9; mozna potaczy¢ 27.11, 27.12i27.10.2i 27.10.3
23. Czym sie rdzni punkt 27.2 od punktéow 7.2 i 7.3?

24, Punkt 27.3 — o jakie wtasnosci prostych réwnolegtych chodzi (poza wymienionymi)?

25. Punkt 27.6 — o jakie wtasnosci trojkatow chodzi?

26. Umiejetnosci 27.11, 27.12 mozna umiesci¢ w przyktadach zadan w geometrii tréjkata w klasach V-VI
jako wnioski z konstrukcji tréjkata lub empirycznych dos$wiadczen, chocby z ekierkami.

27. Punkt 28.2 o ktérych wielokatach mamy uczy¢?

28. Punkt 28.3 dowody jakich zaleznosci dotyczacych wielokgtow? (réwnos¢ pdl, jak w zadaniach 28g i
28h?)

29. Punkt 29.2 gdy znana jest dtugosc okregu?
30. Co z twierdzeniem odwrotnym do tw. Pitagorasa?
31. Co jest w punkcie 30.2, czego nie ma w punkcie 30.1?

32. Punkt 31. (Uktad wspétrzednych) — czy méwimy tylko o punktach kratowych (p. 31.1, 31.2, 31.4,
31.5), czy o punktach o wspétrzednych wymiernych (p. 31.3)?

33. Punkty 32.11i32.2 czym sie rdznig? ( chyba objetos¢ i pole powierzchni kazda bryta ma jedno).

34. Jak nalezy rozumieé tytut V. Tresci zalecane do nauczania... - czy zalecane to znaczy obowigzkowe,
czyli czy zaktadamy, ze uczen trafiajgcy do szkoty ponadpodstawowej ma te tresci znac?



35. Punkt 36. (Symetralna odcinka i dwusieczna kgta) — czy nalezy rozumied, ze wtasnosSci dwusiecznej
(analogiczne do wtasnosci symetralnej ujetych w p. 36.2 i 36.3) nie s3 obowigzkowe?

36. strona 41”Uczen wskazuje obiekty, przypominajace ksztattem .. walec, stozek, kule, jak réwniez
wykonuje modele tych bryt oraz tworzy ich rézne przekroje” —a w podstawie uczer ma poznac tylko
graniastostupy i ostrostupy.

37. Strona 42 ostatni akapit — nalezy podac spis publikacji, o ktérych mowa.

W komentarzach do podstawy MUSI BYC doktadnie pokazane, w jaki sposéb nauczyciel ma uczy¢ —
wszystkich ucznidw, nie tylko tych specjalnie uzdolnionych — geometrii, ktdrej istotg jest dowodzenie.

Poza tym, uczen klas 4 — 6 powinien okresli¢, ktory kat ma wiekszg miare, a ktéry mniejsza. Zdobywanie
umiejetnosci w klasach 7-8 powinno by¢ kontynuacjg wczesniej zdobytych wiadomosci .

Uczniowie, ktdrzy nie konstruujg podstawowych figur, mogg miec problemy z 'wyobrazeniem' sobie
rozwigzania wielu zadan, w tym z geometrii analitycznej. Konstrukcje uczg pewnego myslenia - jakie
czynnosci wykonaé po kolei...

Podoba nam sie pomyst uczenia wtasnosci "papieru w kratke", to jest rozwijajgce. Do tej pory tego nie
byto. Przed twierdzeniem Pitagorasa mozna robi¢ ciekawe zadania.

5. Zadania
e (Czy bedg zadania zamkniete kazdej formy, czy sie z nich rezygnuje?

e Jezeli przyktadowe zadania majg petnic role komentarza do podstawy (p. strona 3 akapit 5),
to nalezy podaé nie tylko ich tres¢, ale takze petne rozwigzania, by¢ moze z dodatkowymi
komentarzami dydaktycznymi.

e Jezeli przyktadowe zadania majg pokazywaé, na jakim poziomie nalezy nauczaé danych
tresci (p. strona 3 akapit 5), to nalezy powiedzie¢ wyraznie, czy wskazany poziom trzeba
rozumiec jako przecietny czy wysoki — wiele podanych zadan to zadania typu
konkursowego (np.4 d, 12 f, 36 a).

e Zadania umieszczone miedzy tresciami podstawy utrudniajg zobaczenie catosci tresci —
lepiej bytoby je wyjac i umiesci¢ w osobnej czesci.

e Wszystkie zadania wymagajg ponownego uwaznego przeanalizowania, w szczegdlnosci pod
katem dopasowania do haset podstawy (np. 5 e), doprecyzowania (np. 32 f), zredagowania
i korekty jezykowej.

e Zadanie Z.4.d) to zadanie konkursowe, nie do rozwigzywania w klasie. Jest ...Podaj liczbe
catkowitg rowng temu utamkowi lub dwie kolejne liczby catkowite ..... Lepiej doprecyzowacd
to zadanie nawet na konkurs.

e 7.9.a) co autor miat na mysli? Np. czy mierzenie dtugosci bokdw linijkg i cyrklem to 2 rézne
sposoby, czy chodzi o poréwnanie np. miar katéw i wysokosci tréjkatéw. Zadanie jest
nieprecyzyjne



Z. 10.c) to zadanie konkursowe, ktére warto doprecyzowaé na konkurs: dtugosci bokéw
wyrazone sg liczbami naturalnymi. Ewentualnie da¢ uzdolnionym uczniom jako zadanie
dodatkowe — problem.

e Z7.16 a)-Z.16.e) Warto doprecyzowaé, czy liczby skrajne tez nalezy rozpatrywacé
e Trudno sobie wyobrazi¢ figury o wysokosci 0,01mm, gdy podstawa ma dtugos¢. 1 km

Zadanie Z. 17.g) i 2.17.i).

e (Czy rozwigzanie zadania moze by¢ opisane i moze nie mie¢ zadnego dziatania? Z.21.h) s. 25

e Sg3zadania, do rozwigzania ktérych potrzebne sg umiejetnosci, ktére uczenn ma zdobyc¢ w
liceum, np. Z.24.g) — potrzebny jest uktad rownan

e Do obliczania zadan z pierwiastkami konieczny jest kalkulator (Z.28.f). Czy bedzie mozna
korzystac z kalkulatora na egzaminach

e (Czy zadania z geometrii bez uzycia jednostek dopuszczalne sg tylko w kl. 7-8 (czyli w etapie
formalnym)?

6. Uwagi i pytania ogdlne

1) Projekt podstawy edukacji wczesnoszkolnej w zakresie edukacji matematycznej zawiera
m.in. poszerzenie zaréwno zakresu liczbowego, umiejetnosci w zakresie czterech dziatan,
wprowadza dziatania pisemne. Przez trzy kolejne lata uczniowie uczacy sie obecnie w klasach
1-3 SP majg uczy¢ sie od klasy 4 wg. nowej podstawy, a nie maja opanowanych ww. tresci.
Pogtebi to istniejacy juz od kilku lat trudny do pokonania dla uczniéw (i rodzicow) prog
miedzy klasg 3i 4.

2) W nowej podstawie programowej zostat potozony nacisk na rozumowanie, wnioskowanie

i inne bardziej ztozone operacje intelektualne. Uczniowie mogg tego nie udzwigna¢. Wyraznie
brakuje tu wystuchania gtosu nauczycieli z matych miejscowosci, gdzie przewazajg domy
rodzicielskie, w ktérych edukacja nie jest wartoscig stawiang na piedestale. Czy uczniowie z tak
ambitnie skrojong podstawga programowg sobie poradzy?

3) Umiejetnos$¢ uzasadniania, a tym bardziej dowodzenia jest obecnie w gimnazjum bardzo
trudna do wyksztatcenia, co pokazujg np. kolejne egzaminy gimnazjalne. Powdd jest w wieku,
poziomie rozwoju umiejetnosci matematycznych i stopniu przejscia z myslenia konkretnego na
formalne. Czy nie jest utopijne oczekiwanie, ze absolwent klasy VI, o rok mtodszy od
absolwenta gimnazjum, bedzie potrafit dowodzi¢ fakty matematyczne w tak szerokim
zakresie? W klasie Il gimnazjum duza czes$¢ uczniow ma z tym ktopoty. Ktopoty z zadaniami
typu ,uzasadnij”, ,wykaz, ze”, ,udowodnij” sg ,,zmorg” dla uczniéw w liceum, ktdrzy nie sg
zainteresowani matematyka.

4) Wiele istotnych zatozen programowych wynika z zadan, ktdre sg okreslane jako
przyktadowe. Czy te zatozenia nie powinny by¢ wymienione i opisane w tresciach podstawy
programowe;j?



5) Przy zatozeniu, ze w ciggu najblizszych dwdch lat obecna czes¢ podstawy programowej
,Powtdrzenie z rozszerzeniem” znajdzie sie w tresciach dla klasy 7, ilos¢ materiatu dla klas 4-8
jest zbyt obszerna, nierealna do realizacji.

6) Nacisk w nowej podstawie programowej na umiejetnos¢ dowodzenia czyni z matematyki
szkolnej dziedzine naukowa, trudng i nie majgcg bezposredniego zastosowania w zyciu
codziennym. Taka podstawa programowa nie zapewni mtodym ludziom wyksztatcenia
podstawowych umiejetno$ci matematycznych, podstawowych, czyli przydatnych w dalszym
zyciu, niezaleznie od wybranej dalszej Sciezki rozwoju. Czy matematyka na etapie ksztatcenia
podstawowego/powszechnego nie powinna by¢ traktowana uzytkowo i praktycznie?

7. Inne uwagi

e Obudowanie podstawy programowej przyktadami zadan pozwala lepiej interpretowaé hastowo
ujete tresci nauczania. Zostata wykonana ogromna praca postulowana przy poprzedniej reformie z
1999 roku. Stowa uznania, dla Autoréw (po wstepnym zapoznaniu sie z tymi zadaniami i pp2016).
Taki sposéb zapisu utrudnia jednak czytanie, wazna bedzie redakcja, ilos¢ i dobdr zadan.

e Wykorzystanie kratki na kartce papieru sprawdzone w podejsciu do rozwigzywania wielu zadan
warto propagowac od klasy pierwszej.

e Pytanie otwarte: Czy taka geometria spodoba sie uczniom? Czy taka matematyka zacheci uczniow?
Takze tych ucznidw z matych szkdt, niezainteresowanych teoretycznymi rozwazaniami nad katami i
tréjkatami a obliczeniami pél dziatek pod wtasne domy, uczestniczgcych w dyskusjach o finansach...

Z powazaniem

Alina Przychoda

Prezes Zarzadu Gtéwnego
Stowarzyszenia Nauczycieli Matematyki



